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INTRODUCERE

Dezvoltarea tehnologica din ultimele decenii precum si fenomenul globalizarii au
determinat institutii si specialisti din intreaga lume sa caute competentele de care are nevoie orice
cetatean al Planetei pentru a se integra cu succes in viata sociala intr-o ,,economie bazata pe
cunoastere care sa asigure dezvoltarea economica, slujbe mai bune si 0 mai mare coeziune
sociala.

Aceasta cercetare a fost nceputa si pe continentul european mai ales dupa ce Consiliul
European de la Lisabona din 2000 a recunoscut educatia , instruirea si incadrarea intr-un loc de
munca ca parte integranta a politicilor economice si sociale necesare transformarii economiei
Europei in cea mai dinamica economie bazata pe cunoastere.

Au fost constituite mai multe comisii care au avut rolul sa elaboreze un Cadru European care sa
defineasca ,,noile competente de baza™ . Acest cadru trebuia sa se refere la Tehnologia Informatiei si
Comunicatiilor, la cultura tehnologica, limbi straine, antreprenoriat si abilitati sociale.

Activitatea grupului de lucru pentru competente cheie a inceput in 2001 avand ca
obiective principale identificarea ,,noilor deprinderi” si ,,cum” aceste deprinderi pot fi integrate
mai bine in programa scolara si apoi mentinute si invatate de-a lungul vietii. In cadrul acestei
cercetari s-a pus un accent deosebit pe grupurile dezavantajate, cele cu nevoi specifice, abandon
scolar si educatia adultilor.

In acest context termenul de ,,competenta” se referd la ob{inerea ,,unui grad de integrare
ntre capabilitati si obiectivele sociale mai largi de care are nevoie fiecare individ”. Studiul
Eurydice considera competentele cheie vitale pentru participarea cu succes la viata sociala. Multe
dintre aceste competente sunt definite ca generice sau transversale. Acestea trebuie sa conduca la
un management mai eficient al parcursului educational al fiecarui individ, comunicarea si relatiile
sociale si interpersonale si sa reflecte trecerea accentului de la predare la invatare. In Raportul de
progres al Grupului de lucru B, din 2003, au fost stabilite 8 domenii ale competentelor cheie.

In acceptiunea Comisiei Europene, definitia competentelor — cheie este urmitoarea:
,Competentele - cheie reprezinta un pachet transferabil si multifunctional de cunogstinte,
deprinderi (abilitati) si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea
personald, pentru incluziune sociala si insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pina la
finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sa actioneze ca un fundament pentru invdatarea in
continuare, ca parte a invatarii pe parcursul intregii viefi”.

Termenul de competente se referd la o combinatie de deprinderi, cunostinte, aptitudini si
atitudini si includ disponibilitatea de a invata in completarea la ,,a sti cum”.
Astfel competentele cheie cuprind trei aspecte ale vietii:

a. implinirea personala si dezvoltarea de-a lungul vietii (capital cultural): competentele cheie
trebuie sa dea posibilitatea oamenilor sa-si urmeze obiectivele individuale in viata, condusi
de interesele personale, aspiratii si dorinta de a continua Invétarea pe tot parcursul vietii;

b. cetatenia activa si incluziunea (capital social): competentele cheie trebuie sa le permita
indivizilor sa participe in societate in calitate de cetdteni activi;

c. angajarea intr-un loc de munca ( capital uman): capacitatea fiecarei persoane de a obtine o
slujba decenta pe piata fortei de munca.

Sistemul de competente — cheie a reprezentat un element de referinta al planurilor de
invatamant (aprobate h anul 2006) si a fost inclus ca atare in nota de fundamentare a acestora,
unde se apreciaza ca ariile curriculare sunt compatibile cu cele 8 domenii de competente — cheie
stabilite la nivel european; se precizeaza, de asemenea, referitor la competentele — cheie:

a) Planul de Invatamant si programele trebuie sd vizeze in mod direct formarea echilibrata a
competentelor — cheie din toate aceste domenii prin insusirea de catre elevi a cunostintelor necesare
si prin formarea deprinderilor si atitudinilor corespunzétoare.

2



b) Competentele — cheie sunt, in esenta lor, transversale, forméandu-se prin mai multe discipline

si nu doar prin studiul unei anumite discipline; de aceea elaborarea programelor trebuie sa {ina

seama in mod explicit de aceasta caracteristica

O caracteristica scoasa in evidenta de Grupul de lucru se refera la faptul ca aceste competente
trebuie adaptate la cadrul social, lingvistic si cultural al indivizilor. Tn Nota de prezentare se face
referire la Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind
competentele-cheie din perspectiva invagarii pe parcursul intregii viefi (2006/962/EC), care
contureaza un ,,profil de formare european” structurat pe opt domenii de competente-cheie:

Cele opt domenii ale Competentelor cheie sunt:

Comunicarea in limba materna

Comunicare in limbi straine

Competente in matematica si competente elementare in stiinte si tehnologie
Competente in utilizare a noilor tehnologii informationale si de comunicatie
Competente pentru a invdta sa inveti

Competente de relationare interpersonald si competente Civice

Spirit de initiativa i antreprenoriat

Sensibilizare culturala si exprimare artistica

NGO~ wWNE

Comunicarea in limba materna

Comunicarea este abilitatea de a exprima si interpreta ganduri, sentimente si fapte atat pe
cale orala cat si scrisa (ascultare, vorbire, citire si scriere), si de a interactiona intr-un mod adecvat
n cadrul intregii game a contextelor sociale si culturale — educatie si instruire, la serviciu, acasa sau
n timpul liber.

Comunicare in limbi straine

Comunicarea intr-o limba straina are aceleasi dimensiuni ca si comunicarea in limba
maternd: se bazeaza pe abilitatea de a intelege , de a exprima si de a interpreta ganduri, sentimente
si fapte atat pe cale orala cat si in scris (ascultare, vorbire, citire si scriere) intr-o gama potrivita de
contexte sociale — la serviciu, acasa, in educatie si instruireé — conform cu dorintele sau nevoile
individului. Comunicarea ntr-o limba straind de asemenea apeleaza la abilitati de mediere si
intelegere culturala. Nivelul performantei va varia intre cele patru dimensiuni, intre diferitele
limbi si conform cu mostenirea si cadrul lingvistic al individului.

Competente in matematicd i competente elementare in stiinte si tehnologie

Alfabetizarea matematica este abilitatea de a aduna, scadea, inmulfi si imparti mental sau in
scris pentru a rezolva o gama de probleme in situatiile vietii de fiecare zi. Accentul se pune mai
ales pe proces decat pe rezultat, mai degraba pe activitate decat pe cunoastere. Alfabetizarea
stiinificd se refera la abilitatea si dorinta de a utiliza cunostintele si metodologia menita sa
explice lumea naturala. Competenta in tehnologie e vazuta ca intelegerea si utilizarea acelor
cunostinte si metode care pot modifica cadrul natural ca raspuns la nevoile si dorintele oamenilor.

Competente in Utilizarea noilor tehnologii informationale si de comunicatie

Competenta digitala implica utilizarea criticd si cu incredere a mijloacelor media electronice
la munca, in timpul liber si pentru comunicare. Aceste competente se referd la gandirea logica si
critica, la abilitatile de management a informatiei la standarde inalte, si la abilitati de comunicare
dezvoltate. La nivelul de baza , abilitatile TIC cuprind utilizarea tehnologiei multimedia pentru a
primi, evalua, stoca, produce, prezenta si schimba informatii, i pentru a comunica si a participa n
retele prin intermediul Internetului.

Competente pentru a invdta sa inveti

,»A Invata sa inveti” cuprinde disponibilitatea de a organiza si reglementa propria invatare,
atat individual cat si in grup. Aceasta include abilitatea de organiza eficient timpul, de a rezolva
probleme, de a achizitiona, procesa, evalua si asimila noi cunostinte, si de a aplica noile cunostinte
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si deprinderi intr-o varietate de contexte — acasa, la servici, in educatie si instruire. In termeni mai
generali, “a invata sa inveti” contribuie puternic la managementul traseului profesional.

Competente de relationare interpersonald si competente civice

Competentele de relationare interpersonala cuprind toate formele comportamentale care
trebuie stapanite pentru ca un individ sa fie capabil sa participe intr-un mod eficient si constructiv
la viata sociala, si sa rezolve conflictele, daca e cazul. Abilitatile interpersonale sunt necesare
pentru interactiunea efectiva, individual si In grupuri, si sunt utilizate atat in domenii private cat si
n domenii publice.

Spirit de initiativa i antreprenoriat

Antreprenoriatul are o componenta activa si una pasiva: cuprinde atat capacitatea de a
induce schimbari cat si abilitatea de a le primi, sprijini si adapta la inovatia adusa de catre factorii
externi. Antreprenoriatul implica asumarea responsabilitatii pentru actiunile cuiva, pozitive si
negative, dezvoltarea unei viziuni strategice, stabilirea obiectivelor si realizarea lor, precum si
motivarea de a reusi.

Sensibilizare culturald si exprimare artisticd

Exprimarea culturald cuprinde aprecierea importantei exprimadrii creative a ideilor,
experientelor si emotiilor prin intermediul diferitelor medii, incluzand muzica, expresia corporala,
literatura si artele plastice.

Contributia matematicii la formarea si dezvoltarea competentelor-cheie europene este
nuantata si diversificata, incluzand atat contributia directa la formarea si dezvoltarea unei
competente-cheie, cat si contributia indirectd/ transversala la formarea si dezvoltarea altor
competente-cheie. In tabelul de mai jos sunt mentionate competentele-cheie europene vizate prin
studiul matematicii.

Programa scolara pentru matematica a urmarit valorizarea cadrului european al
competentelor-cheie la urmatoarele niveluri:

- formularea competentelor generale si selectarea seturilor de valori si atitudini;

- organizarea elementelor de confinut si corelarea acestora cu competentele specifice;

- elaborarea sugestiilor metodologice.

In cazul programelor de matematici , competentele generale si competentele specifice
(raportate la domeniile de competente cheie sugerate de Comisia Europeand) sunt organizate in
structuri bine definite pentru ciclul liceal inferior (clasele IX — X) si ciclul liceal superior (clasele XI
—XI1).

Programele scolare de matematica dezvoltate pe atingerea competentelor precum si diferite
lucrari metodologice destinate profesorilor de matematica publicate pand in prezent (2009) ofera un
cadru suficient de coerent si de generos pentru facilitarea trecerii, cel putin la disciplina noastra
scolard, pe organizarea instruirii i a procesului educational din perspectiva centrdrii pe competente
si pe formarea lor; acest sistem poate fi denumit, metaforic, ,,didactica formarii competentelor”.

In vederea corelarii prevederilor programelor scolare si proiectarii didactice pentru matematica
cu recomandarile privind cele opt domenii de competente-cheie pentru educatia pe parcursul intregii
vieti, formulate de Parlamentul si Consiliul Uniunii Europene, tabelul prezentat mai jos cuprinde
cunostinte, deprinderi si atitudini specifice competentelor-cheie, vizate explicit sau implicit prin
studiul matematicii.

e Laclasele de liceu, referirile la cele opt domenii ale competentelor cheie sunt reluate pe
parcursul programei de mai multe ori; structura competentelor generale si a
competentelor specifice din programd sunt intr-o corelatie foarte strdnsd cu domeniile
relevante si predilecte ale competentelor cheie, care se reflecta In matematica .

o Exista referiri substantiale la competente generale si specifice, corespunzatoare domeniilor
,Comunicare in limba maternd”, ,,Competente de baza in matematica si stiinte”, ,,Competente
civice”, ,,A invata sa inveti” si,,Sensibilizare si exprimare culturald”.



Exista o competenti generali si mai multe competente specifice derivate care dau
specificul matematicii ca disciplind scolara: care nu se reflecta ca atare intr-o competenta
cheie, dar care reprezintd un ansamblu de cunostinte si deprinderi de o certd insemnatate
pentru toate dimensiunile formarii permanente.

Existd un numar semnificativ de competente specifice din domeniul componentei sociale si
civice referitoare la dimensiunea internationala, europeanai si regionala.

Matematica, pe parcursul invatamantului preuniversitar, isi asuma in mod eXxplicit
dimensiunea terminologicd a existentei cotidiene, prin asumarea unor obiective si
competente din spatiul comunicarii in limba maternd (citirea §i interpretarea textelor,
explicarea termenilor specifici, utilizarea terminologiei in contexte diferite).

Prin continuturi si activitati de invatare, matematica asigura o baza informationala relevanta
(resurse naturale si umane, activitdfi economice, turism, cdi de comunicatie), care ofera
dimensiunea spatiald a competentei antreprenoriale, a competentei sociale si civice.
Competenta digitala este evocatd in mod direct in programe, prin sugestii metodologice si
activitati de invatare care faciliteaza accesarea informatiilor din lumea virtuald; matematica
se poate diversifica foarte mult sub raportul informatiilor utile pe baza exploatarii
suporturilor virtuale.

Competente-cheie vizate direct Competente-cheie vizate indirect
prin studiul matematicii prin studiul matematicii

Competente matematice si competente | * Comunicare in limba maternd
de baza in stiinte si tehnologii ‘
= A invita sa inveti

=  Competenta digitala

= Sensibilizarea si exprimarea culturala
=  Competente sociale si civice

= Spirit de inifiativa si antreprenoriat

=  Comunicare 1n limbi straine




COMPETENTE

CHEIE CUNOSTINTE DEPRINDERI ATITUDINI
- fundamentarea . TR
numerelor, masurilor si | - aphcars:a prmmpulor si proceselor
structurilo;‘ 3 matematice esentiale in context
vy . | cotidian, acasa sau la munca
operatiilor elementare si . .
a prezentarilor - parcurgerea si evaluarea unor siruri
Competente matematice de bazi de rationamente

matematice si
competente de
baza in stiinte si

- intelegerea termenilor
si conceptelor
matematice

- constientizarea unor

- sa judece matematic, sa inteleaga
dovezile si demonstratiile
matematice si s comunice in limbaj
matematic, utilizand instrumentele

- disponibilitatea de a
cauta argumentele si de
a le evalua validitatea.
- respect pentru adevar
- apreciere critica si

tehnologii provocari ale caror ajutdtoare adecvate curiozitate
rispunsuri le poate - ab!l!tatea dea evalua_argu mente
. . - abilitatea de a comunica concluzii
furniza matematica A
si rationamente care au condus la
- concepte acestea
fundamentale, principii
si metode
- abilitatea de a cauta, colecta si
procesa informatia si de a o folosi intr-
- intelegerea rolului sia | o maniera critica si sistematica o o
= oportunitatilor - abilitatea de a folosi instrumente - atitudine criticd si
Competenta P o . L .| reflexiva fata de
e tehnologiei informatiei | digitale pentru a produce, prezenta si informatia disponibila si
digitala si a comunicatiilor n intelege informatii complexe p ¥

viata personala,
profesionala si sociala

- folosirea tehnologiei informatiei si
a comunicatiilor pentru sprijinirea
gandirii critice, a creativitatii

utilizarea responsabild a
mediilor

Comunicare in
limba materna

Comunicare in
limba straina

- cunostinte care
vizeaza utilizarea limbii
materne/ straine pentru
dezvoltarea abilitatilor
cognitive ale persoanei,
de interpretare a lumii
si de relationare cu
ceilalti

- comunicare in
contexte diferite

- comunicarea orala si scrisa intr-0
varietate de situatii

- adaptarea propriei comunicari la
diferite contexte

- abilitatea de a utiliza diferite tipuri de
texte, de a cduta si a procesa
informatia, de a folosi resurse

- formularea §i exprimarea unor
argumente orale si scrise, iIn mod
convingator, adecvat contextului

- atitudine pozitiva fata
de comunicare

- deschidere pentru
dialog critic si
constructiv

- dorinta si interesul de a
promova interactiunea
cu ceilalti

- constientizarea
impactului limbajului
asupra celorlalti

- intelegerea limbajului
Th mod pozitiv,
responsabil din punct de
vedere social

A invita sa inveti

- cunoasterea
strategiilor de invatare
preferate, a punctelor
tari si a celor slabe ale
persoanei

- accesarea, procesarea si asimilarea
de noi cunostinte si deprinderi

- managementul propriei invatari

- abilitatea de a persevera in invatare
- reflectia criticd asupra scopurilor
invatarii

- abilitati de Tnvatare autonoma pe
baza autodisciplinei, colaborare n
procesul invatarii, impartasirea
achizitiilor invatarii

- organizarea propriei invatari, evaluarea
propriei munci, solicitarea de informatii
si sprijin cand este cazul

- motivatia si increderea
pentru a continua
invatarea pe parcursul
intregii vieti

- dorinta de a aplica
achizitiile de Invatare si
experientele de viata

- curiozitatea de a cduta
oportunitdti pentru a
invata si a aplica ceea ce
a fost invatat, intr-0
varietate de contexte de
viatd
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COMPETENTE

CHEIE CUNOSTINTE DEPRINDERI ATITUDINI
- identificarea
oportunitatilor pentru
activitatile personale,
profesionale si/sau de - abilitatea de a planifica, organiza, - initiativa,

Spirit de initiativa
si antreprenoriat

afaceri

- cunostinte referitoare
la contextul Tn care
oamenii traiesc si
muncesc, la activitatile
economice, la
oportunitatile si la
provocdrile cu care se
confruntd un angajat
sau un angajator

conduce, delega competente in
managementul unui proiect

- abilitatea de a lucra individual si in
echipe

- abilitatea de a aprecia si identifica
punctele tari si punctele slabe

- evaluarea si asumarea riscurilor

independenta si
creativitate 1n viata
sociald, profesionald si
personala

- motivatie si hotarare
de a realiza obiectivele
propuse

Competente
sociale si civice

- concepte de baza despre
societate si cultura, non-
discriminare etc.

- cunostinte despre
fapte si evenimente
moderne i
contemporane

- abilitatea de a comunica constructiv
n diferite medii pentru a manifesta
toleranta, pentru a exprima i
intelege diferite puncte de vedere

- capacitatea de a distinge intre viata
personald si activitatea profesionala

- participarea activa, in colaborare cu
ceilalti, la viata publica

- solidaritate si interes in rezolvarea
problemelor din comunitate

- reflectie critica si creativa, precum
si participare constructiva in cadrul
comunitatii

- colaborare, asertivitate
si integritate

- valorizarea diversitatii
si respect fata de ceilalti
- deschiderea n vederea
depasirii prejudecatilor
- constientizarea
apartenentei la propria
localitate, tara, la UE, la
Europa si la lume in
general

- dorinta de participare la
procesul democratic de
luare a deciziilor la toate
nivelurile

- promovarea diversitatii
sociale, a coeziunii si
dezvoltarii durabile, a
respectului pentru
valorile si viata personala
a celorlalti

Sensibilizare si
exprimare
culturala

- cunostinte de baza
referitoare la produse
culturale majore

- intelegerea diversitatii
culturale si lingvistice
in Europa si in lume

- intelegerea
importantei factorilor
de ordin estetic in viata
de fiecare zi

- dezvoltarea abilitatilor creative,
transferabile Tn diverse contexte
profesionale

- atitudine deschisa fata
de diversitatea
exprimarii culturale

- creativitate si dorinta
pentru cultivarea
capacitéatii estetice prin
expresie artistica si prin
participare la viata
culturala




RELATIA DINTRE APLICAREA PROGRAMEI SCOLARE SI
PROIECTAREA DEMERSULUI DIDACTIC

Programa scolard, ca parte componenta a curriculumului national, reprezintd un document
scolar de tip reglator fiind un instrument de lucru al profesorului. Proiectarea demersului didactic,
care pregateste desfasurarea activitatii didactice din clasa, presupune parcurgerea de catre profesor a
urmatorilor pasi:

- lectura programei scolare;

- identificarea unitatilor de invatare, care stau la baza realizarii planificarii
calendaristice;

- elaborarea planificarii calendaristice

- proiectarea unitatilor de invatare.

Lectura integrald a programei scolare si intelegerea logicii interne a acesteia reprezinta
conditii obligatorii in vederea proiectarii eficiente a activitatii didactice.

Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

- stabilirea unitatilor de invatare;

- stabilirea succesiunii parcurgerii unitatilor de invatare;

- asocierea competentelor specifice si a continuturilor prezentate in programa scolar;

- stabilirea bugetului de timp necesar pentru fiecare unitate de invatare.
Planificarea calendaristica poate fi realizata potrivit urmatorului tabel:

Unitati de | Continuturi Competente Numair de | Saptimana Observatii
invatare specifice ore
alocate
[se [din lista de | [se precizeaza [stabilite [se mentioneaza,
mentioneazd continuturi | competentele de catre de exemplu,
titluri/teme] | 3 programei | specifice din cadrul modificari in
scolare] programa scolard] didactic] urma realizarii
activitatii
didactice la clasd]

In elaborarea planificarii calendaristice, se recomandd consultarea, de catre profesor a
manualului scolar utilizat in activitatea didactica. In vederea desfasurarii activitatii cu elevii, cadrul
didactic va selecta din manualul scolar acele continuturi care corespund prevederilor programei

scolare.

Proiectarea unei unitati de invatare parcurge mai multe etape, care corespund abordarii
procesului didactic Tntr-o succesiune logica. Aceste etape sunt prezentate in schema de mai jos:

Tn ce scop voi Ce voi Cu ce voi Cum voi Cats-a
face? ety face? ety faCE? o face? realizat?

Identificarea Selectarea Analiza Determinarea Stabilirea
competentelor continuturilor resurselor activitatilor de instrumentelor
invatare de evaluare

a2

O unitate de invatare este o structura didactica:



- deschisa si flexibila,
- unitara din punct de vedere tematic,

- care se desfasoard pe o perioada determinata de timp,

- determind formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea unor
competente specifice si

- se finalizeaza prin evaluare.

In mod corespunzitor, proiectul unei unititi de invatare poate fi realizat, potrivit urmitorului tabel:

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invitare

[se mentioneaza [se precizeaza [vizate/recomandate | [se precizeaza [se mentioneaza
detalieri de competentele de programa resurse de timp, | instrumentele sau
confinut care specifice din scolard sau altele de loc, material | modalitatile de
expliciteaza programa adecvate pentru didactic, forme evaluare utilizate
anumite scolard] realizarea de organizarea | ]
parcursuri] ;

competentelor clasei]

specifice]

Redam mai jos modul de reflectare al celor opt domenii de competente cheie in programele
actuale.

MATEMATICA SI COMPETENTELE — CHEIE (ASPECTE CONSTATATIVE)

1. Comunicare in limba materna

Programele pentru clasele IX — X (ciclul liceal inferior) isi asuma ca un domeniu esential
competenta generald referitoare la ,,Utilizarea corectd a terminologiei specifice pentru explicarea
matematicii , folosind limbaje diferite” (cu 14 — 18 competente specifice, in raport de clasa).
Sugestiile metodologice fac referiri consistente la punerea in practica a modalitatilor optime de
atingere a acestei competente generale.

Programele pentru clasele XI — XII/XIII (ciclul liceal superior) au asumate in mod explicit
elemente referitoare la atingerea competentei generale referitoare la ,Utilizarea corectd a
terminologiei specifice pentru explicarea notiunilor matematice, folosind limbaje diferite”, cu un
numdr semnificativ de competente specifice si sugestii metodologice corespunzatoare pentru
atingerea lor. Continuturile ofertate faciliteaza atingerea acestei competente.

Dezvoltarea si evaluarea scolara a competentelor de comunicare este un proces complex care
este Tn mod fundamental determinat de modul in care atat profesorii, cat si elevii definesc si
»operationalizeaza” conceptul de ,,elev care are competente de comunicare”.

Incercarea de a inventaria ansamblul de evidente care contureaza imaginea elevului considerat
avand competente de comunicative are la baza doua consideratii: (a) elevul care are competente de
comunicare este, mai intai de toate, un obiect de reprezentare si, prin urmare, exista doar prin
semnificatia pe care i-0 dau indivizii sau grupurile care 1l pun n valoare (b) reprezentarile despre
elevul care are competente de comunicare sunt generatoare de asteptari si anticipari care orienteaza
practicile educationale, avand rol informativ si explicativ in raport cu acestea.

Din perspectiva profesorilor, elevul care are competente de comunicare se defineste prin
trasaturi precum :
- exprimare fluenta, nuantata si dezinvolta
- capacitatea de a intelege mesaje receptionate in limbajul standard si in limbajulul de specialitate
specific disciplinelor scolare
- ,, potential intelectual ridicat”, cultura generala solida, orientare spre lectura (,,are obiceiul de a citi
mult”)
- ,usurintd” in a transfera cunostintele dintr-un domeniu de activitate in altul
- capacitatea de a reformula (,,a spune cu propriile cuvinte”)
- capacitatea de a accepta si integra puncte de vedere diverse
- capacitatea de a emite judecati de valoare
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- capacitatea de a gandi critic
- capacitatea de a-si argumenta opiniile
- capacitatea de autoafirmare (,,se lanseaza liber”, ,,vine cu surse suplimentare”)
- cunoasterea si respectarea “regulilor” in comunicare
- receptivitate (,,atent”, ,,spontan”)
- docilitate (,,cuviincios”,” intelegator”, ,,amabil”, ,,constant™)
- empatie
- perseverentd, dorinta de autodepasire
- comunicativitate, ,,sociabilitate” si ,,activism”, spirit de initiativa
- respect fatd de interlocutor
- originalitate
- incredere in sine
O prima remarca desprinsa din analiza colectivad a profesorilor este aceea ca, intrucat
competenta de comunicare nu este un obiect consacrat al reprezentarilor sociale care tin de
,misiunea” scolii, exista dificultd{i in conturarea identitatii elevului care are competente de
comunicare.

Portretul acestuia imprumuta din trasaturile ,,elevului bun” sau ale ,,elevului inteligent” . O
serie de calitati ale proceselor cognitive, precum si trasaturi care tin de personalitate(aptitudini,
atitudini, caracter) fac parte din descriere.

Analizand termenii definitiei « putem constata ca elevul care are competente de comunicare
este un elev care ,, stie... 7, ,,poate sa faca...” si,, este...”» . Inexistenta referirilor la competenta de
comunicare in scris demostreaza ca el este « construit » doar ca vorbitor. Frecventa raspunsurilor ne
arata faptul ca profesorii valorizeaza, in primul rand, calitdtile de naturd intelectuald, iar aspectele
socio-relationale sunt estompat conturate in definitii.

Din perspectiva elevilor, elevul care are competente de comunicare se defineste prin
raportare la:

* Calitati socio-relationale

- manifesta deschidere si flexibilitate

- se face inteles de ceilalti

- accepta diferenta de opinii si nu are prejudecati legate de statutul social si de orientarea religioasa
a interlocutorilor

- este un bun ascultator, atent si receptiv la reactiile interlocutorului

- este infelept si ,,vorbeste cu rost”

- este politicos, civilizat in dialog

- este abil, adica ,,stie sa conduca discutia in favoarea sa”

- este de incredere (,,te poti bizui pe el”)

- este carismatic

- este altruist

- este modest

- are ,,mult umor”

- ,,nu are prea mult tupeu, dar nici deloc”

- are initiativa

* Calitati care tin de performanta academica

- are un vocabular bogat

- este un elev bun si « educat », « destept »/ « inteligent »/« intelept »

- are capacitatea de argumentare logica a propriului punct de vedere ({ine de exprimarea si
afirmarea persoanei)

- manifesta interes fatd de domenii diverse

- este deschis spre noutate

- este ambitios

Caracteristica ,,a fi In relatie cu ceilalti” este dominanta in cadrul portretului realizat de elevi.
De altfel, spre deosebire de profesori, care percep elevul cu performante de comunicare doar prin
lentila cerintelor obiectivelor educationale si prin prisma raporturilor de putere care se stabilesc intre
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ei si elevi (o trasatura ca ,,docilitatea” este elocventa pentru acest aspect), elevii par a vorbi mai
degraba despre colegul/prietenul care are competente de comunicare.

Dimensiuni evaluate ale competentei de comunicare

In practica evaluativa cotidiani, competentele de comunicare ale elevilor chiar daca nu
reprezinta un obiectiv permanent constientizat al evaludrilor decat la disciplinele din cadrul ariei
curriculare Limba si Comunicare, acestea ajung sa fie evaluate implicit, dat fiind faptul ca fac
,vizibile” si sunt indisolubil legate de un sir divers de alte competente cognitive si socio-relationale.

Profesorii considera ca dimensiunile competentei de comunicare a elevului care reprezinta
obiectul evaluarii sunt:

- capacitatea de exprimare a unui mesaj

- claritatea, coerenta si fluenta exprimarii

- “vocabularul de specialitate”

- capacitatea de a utiliza instrumente de lucru (dictionar, glosar, culegeri de exercitii)

- capacitatea de memorare

- corectitudinea si structurarea logica a raspunsului

- stapanirea regulilor si a mecanismelor gramaticale, folosirea adecvata a vocabularului (in cazul
comunicarii Intr-o limba straina)

- flexibilitatea, capacitatea de adaptare a continutului comunicarii la context

- capacitatea de argumentare si persuadare

- capacitatea de intelegere a comunicarii scrise, a cerintelor problemelor si exercitiilor din manual

- capacitatea de analiza si sintezad “vizibild” in redactarea unor lucrari de tip referat, eseu

- participarea la interactiuni

- abilitatea de a lucra in echipa exprimata in calitatea comunicarii cu colegii

- abilitatile de prezentare (sustinerea unui proiect/referat)

- atitudinea receptiva

- curiozitatea epistemica (“dorinta de cunoastere™)

Dupa cum se poate observa, comparativ cu trasaturile pe care profesorii le-au integrat in
portretul elevului care are competente de comunicare, in evaluare apar si aspecte care tin de
calitatea relationarii, functia persuasiva a comunicarii si capacitatea de a utiliza “instrumente de
lucru”. O alta trasatura, “capacitatea de memorare”, aduce in prim plan reminiscentele unei gandiri
traditionale a invatarii ca reproducere si preocuparea pentru cantitativ.

Metode si instrumente de evaluare a competentelor de comunicare

Profesorii considera adecvate pentru evaluarea competentelor de comunicare urmatoarele metode:
conversatia, dezbaterea, problematizarea, rezolvarea de sarcini in grup, observarea sistematica, fisele de
evaluare, testul de autoevaluare,eseul, proiectul, portofoliul

De remarcat este prezenta metodelor complementare de evaluare si a probelor practice ca si metode
de evaluare a competentelor comunicative ale elevilor.

Cunoasterea ,,intelesurilor” subiective pe care profesorii si elevii le acorda competentelor
comunicative este extrem de importanta, pentru ca acestea conditioneaza asimilarea si acomodarea
unei noi definitii a competentelor de comunicare, conceperea unei strategii de dezvoltare si
evaluare a acestora. activitagile practice.

2. Comunicare in limbi striaine
Ea nu reprezintd o competenta urmaritd ca atare prin matematica .
Existd referiri la utilizarea numelor proprii intr-o forma cit mai apropiatd de cea din limba lor
de origine, la anumiti termeni echivalenti in diferite limbi, precum si la denumirea corecta a
matematicienilor din diferite tari.

3. Competente matematice si competente de baza in stiinte si tehnologii
Programele pentru liceu au asumate Th mod explicit elemente referitoare la atingerea
competentelor generale si specifice acesta fiind obiectul de baza .
Competente de baza in stiinte si tehnologii
Programele pentru clasele IX — X (ciclul liceal inferior) isi propun atingerea competentei
generald referitoare la ,,Raportarea elementelor semnificative din societate, stiinta si tehnologie la
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mediul inconjurdtor ca intreg si sistemele sale componente”, prin intermediul unei serii de
competente specifice derivate si cu ajutorul sugestiilor metodologice care sustin atingerea lor.

La acest nivel, matematica isi asumad o anumitd competentd generala care ii valorifica specificul
ei de stiintd atdt a naturii, cat si a societatii; competenta generald este denumitd ,Integrarea
aspectelor din natura si societate Intr-o structurd obiectiva si o disciplind de sintezd”. Aceasta are
reflectare in doua domenii de competente cheie.

In invatimantul secundar superior (XI — XII/XIII) este continuati competenta ,,Raportarea
elementelor semnificative din societate, stiintd si tehnologie la mediul inconjurdtor ca intreg si
sistemele sale componente”, ofertdndu-se activitdfi de invatare si continuturi centrate pe
dimensiunea matematica a lumii contemporane

4. Competenta digitala (TSI — Tehnologia societatii informatiei)

Este prezenta la diferite niveluri sugestia metodologica de largire a ariei informationale prin
explorarea universului virtual (utilizarea internetului).

La liceu exista asumata o competentd generald de educatie permanenta, prin care este evocata
contributia competentei digitale. Utilizarea TIC este mentionatd si in contextul necesitatii largirii
ariei informationale.

5. A invata sa inveti

In invatamantul primar exista referiri precise la metode generale de invatare: observare, analiz,
notare, exprimare orala si scrisa etc.

Pentru clasele VV — VIII sunt precizate intr-un mod foarte clar elemente metodologice utile
Tnvatarii permanente, cum ar fi: observare, analiza, notare, construirea unor probleme si explicatii,
interpretarea reprezentarilor grafice etc.

In clasele IX — X existi o competenti generaldi denumitd: ,,Dobandirea unor priceperi,
deprinderi, metode si tehnici generale de invatare, inclusiv TIC, care sa faciliteze o pregatire
permanentd asumatd”. Sugestiile metodologice evoca substantial dimensiunea educatiei
permanente.

In invataimantul secundar superior (clasele XI — XII/XIII) este continuati dimensiunea
metodologica a educatiei permanente realizatd anterior.

6. Competenta sociala si civica

Exista un obiectiv general referitor la ,Situarea corecta in spatiu si timp a fenomenelor si
proceselor din societate”, cu exemple de activitati de invatare si continuturi referitoare la
organizarea generald a matematicii si prezentarea fenomenelor matematice si a celor care le-au
generat.

Existd o competentd generald asumata, care se referd la ,,Dobandirea unor competente sociale,
interpersonale, interculturale, civice, pe baza studierii matematicii”.

Dimensiunea civicad este mai pregnanta prin elementele referitoare la cunoasterea mediului de
viata, diversitatea umana a lumii contemporane Dimensiunea civica este incadratd intr-o competenta
generald asumatd, mentionata mai sus.

7. Initiativa si antreprenoriat

Exista referiri minimale la activitatile economice si comerciale din orizontul apropiat, care
ofera premise minimale ale unei dimensiuni actionale viitoare, apoi existda o baza ce reprezinta
premise informationale pentru dimensiunea antreprenoriala .

Dimensiunea antreprenoriald are la baza evaludri cu un fundament stiintific mai evoluat la nivel
mondial si al Uniunii Europene.

8. Sensibilizare si exprimare culturala
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In invatimant se realizeazi o prima subliniere a unor elemente specifice de naturd umani si
culturala din orizontul apropiat. Exista o oferta de continuturi care permit perceperea la nivel global
a diversitatii umane si culturale a lumii contemporane.

Dimensiunea culturald este asumata ca parte a unei competente generale.

COMPETENTE PREDOMINANT DISCIPLINARE ALE MATEMATICII

Aspecte generale

Competentele reprezinta in prezent sistemul referential principal al programelor scolare din
ciclul liceal (clasele IX — XI1). -Competentele reprezinta componenta principald a acestor programe,
deoarece Tn raport cu atingerea lor se poate evalua eficienta procesului educational.

Pornind de la aceste competente generale si specifice ale programelor de liceu sunt utilizate
continuturile ofertate si este organizat procesul de instruire. Competentele reprezintd componenta
centrald a programelor scolare si a organizarii procesului educational si trebuie sa devind elementul
generator al invatarii. Continuturile ,,in sine” au o valoare limitatad. Acestea trebuie sa fie in
principal elemente ofertate pentru procesul de instruire si nu un scop in sine.

Principala preocupare a profesorului de matematica care organizeaza un proces educational
centrat pe competente o reprezinta incercarea de atingere (de realizare) a acestora.

Introducerea competentelor in structura programelor scolare din Romania isi are originea in
intentia compatibilizarii sistemelor de invatamant europene (in anul 2002).

Taxonomia competentelor asumate prin matematica

Acest sistem de competente (generale si specifice) este construit in raport cu urmatoarele
elemente:

1) Documentele reglatoare referitoare la planurile — cadru de invatamant pentru clasele IX -

XII,

2) Competentele — cheie sugerate de Comisia Europeana (ultima versiune);

3) Sistemul de competente al matematicii scolare si domeniile educationale prevalente care

pot fi abordate in cadrul educatiei prin matematica, sintetizat in diferite documente;

4) Raportul dintre competentele — cheie si competentele specifice matematicii, elaborat in

cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei (2009);
5) Programele anterioare (2000 —2003) si actuale (aprobate in anul 2006) pentru clasele 1X
— XII, care au un sistem coerent de competente (structurat pe cicluri)

6) Elemente ale Curriculumului National din tari care au la baza un sistem educational

organizat pe atingerea unor competente.

Pornind de la cele opt domenii (descrise anterior) a fost construit un sistem de competente
asumabile prin intermediul educatiei prin matematica care cuprinde competente generale si
competente specifice. Ele au un profund caracter transdisciplinar, dar sunt prezentate din optica
disciplinara a matematicii . In forma de fatd ele nu au o ordonare genetica (de la cele aparent mai
simple la cele cu o complexitate mai mare). Ele presupun imanent cele trei dimensiuni interioare:
cunostinte, abilitati, atitudini

(A) Competente generale

(1) Exprimarea si redactarea coerenta, in limbaj formal sau in limbaj cotidian, a rezolvarii
sau a strategiilor de rezolvare a unei probleme.

(2) Folosirea terminologiei specifice matematicii Tn contexte variate de aplicare.

(3) Utilizarea algoritmilor si a conceptelor matematice in rezolvarea de probleme .

(4) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societatii informatiei (TSI) in instruirea prin
matematicd si prelucrarea informatiilor cu un continut prevalent matematic.

(5) Dobandirea unor deprinderi (abilitati) si metode (mecanisme) generale de invatare care
sa faciliteze o pregitire permanentid asumata, inclusiv a metodologiei de investigare a
problemelor de matematica ca realitate obiectiva

(6) Analiza de situatii-problema, h scopul descoperirii de strategii pentru optimizarea
solutiilor

(7) Afirmarea unor competente sociale, civice si antreprenoriale prin generalizarea unor
proprietati prin modificarea contextului initial de definire sau prin generalizarea algoritmilor .
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(8) Sensibilizarea si deschiderea culturala prin structuri interdisciplinare si disciplinare
de percepere a dimensiunii culturale a existentei contemporane. Prelucrarea datelor de tip cantitativ,
calitativ, structural sau contextual, cuprinse in enunturi matematice

Din aceste competente generale derivd anumite competente specifice, fiecare presupunand,
pentru atingerea lor, anumite activitati de invatare cu un caracter transdisciplinar sau disciplinar.
Aceste grupe de competente ar putea fi redate intr-o forma sintetica, prin comasarea lor sau prin
pastrarea celor care au dimensiuni evidente ce pot fi realizate prin studiul disciplinar al geografiei.
Am pastrat aceastd formd pentru a se realiza o legaturd mai clard cu cele opt domenii de
,competente — cheie”. Competentele prezentate in continuare au o forma maximala si, sub anumite

gyt

(B) Competente specifice

Competentele specifice deriva din competentele generale (1 — 8) si reprezinta detalieri sau
parti componente in atingerea acestora. Principalele competente specifice derivate, prezentate in
continuare, sunt asociate competentelor generale. Sunt descrise totodata, pe scurt, caracteristicile
competentelor generale, pentru a oferi celor interesati un ansamblu conceptual cat mai precis.

in interiorul fiecirei competente generale, competentele specifice au o ordonare gradata, de
la cele mai simple la cele cu o complexitate crescanda.

Totodata, acestea includ (farda a fi asociate) cele trei componente structurale ale
competentelor: cunostinte, abilitati, atitudini.

(1) Exprimarea si redactarea coerenta, n limbaj formal sau in limbaj cotidian, a rezolvarii
sau a strategiilor de rezolvare a unei probleme.

Utilizarea terminologiei (generale si specifice) in prezentarea, descrierea si explicarea
matematicii (cu sisteme, structuri, elemente, procese si fenomene caracteristice).

Limbajele cuprind elemente generale, precum i o serie de nuantari specifice rezultate
din realitatea care trebuie sa fie exprimata. Limbajele sunt: limba maternd, limbi strdine,
terminologia disciplinara specifica, limbajele informatice, limbajele grafice , limbaje logice,
matematice. Aceasta competentd generala presupune un nivel acceptabil de realizare a altor
competente, cum ar fi: utilizarea metodologiilor de investigare, intelegerea legaturii dintre
fenomene etc. In acelasi timp, o competentd sinteticd, transdisciplinard, o reprezintd trecerea de

la un limbaj la altul, pentru a exprima aceeasi realitate.

Aceasta competenta generala trebuie sa duca, printre altele, la:

e Descrierca verbald si explicarea specificului matematicii prin identificarea
elementelor, proceselor si fenomenelor caracteristice.

e Caracterizarea unor multimi de numere si a relatiilor dintre acestea utilizand
limbajul logicii matematice si teoria multimilor

e Identificarea in limbaj cotidian sau in probleme a unor notiuni specifice logicii
matematice si teoriei multimilor.

e Transpunerea unei situatii problema in limbaj matematic, rezolvarea problemei si
interpretarea  rezultatului

e Descrierea si explicarea, verbala si non-verbala, a fenomenului matematic ca sistem
si ca structura si a formelor de concretizare (teoreme , probleme etc.);

e Utilizarea terminologiei disciplinare specifice (concepte, termeni generali, termeni
specifici, denumiri) pentru prezentarea unei informatii pertinente cu privire la 0 realitate
matematica;

e Argumentarea unui demers explicativ referitor la fenomene si procese din mediul
matematic;

e Utilizarea reprezentarilor grafice ca limbaj specific in prezentarea, descrierea si
explicarea unei realitdti matematice;
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e Utilizarea unor elemente terminologice minimale din limbile strdine invatate pentru
realizarea unei echivalente intre semnificatia acordatd in limba materna si 1n aceste
limbi;

e Prezentarea unei realitdti intr-o forma lingvistica coerenta si corecta gramatical;

e Prezentarea unei realitati analizate intr-o forma lingvistica accesibila,

e Utilizarea limbajului logic si matematic.

(2) Exprimarea si redactarea coerentd, in cotidian, a rezolvarii sau a strategiilor de
rezolvare a unei probleme.
e Transferul dintr-un limbaj intr-altul;
e Esentializarea informatiei;
e Folosirea terminologiei specifice matematicii in contexte variate de aplicare.

(3) Utilizarea algoritmilor si a conceptelor matematice in rezolvarea de probleme .
Relationarea elementelor semnificative din matematica, stiinte si tehnologie (domenii,
discipline, metode, legi, modele, structuri) cu mediul inconjuritor ca intreg si sistemele sale
componente.

Aceasta competenta generala se refera la elemente semnificative din matematica, stiinte
ale naturii si ale societdtii §i tehnologie. Ea isi propune sa utilizeze elementele semnificative cu
care opereaza stiintele (cunostingte, abilitati, metode, legi, modele, structuri) si activitatile
tehnologice (sisteme, rezultate) pentru analiza §i interpretarea realitatii teritoriale concrete
oferite de mediul inconjurdtor (vizut ca sistem teritorial cu anumite caracteristici calitative). Tn
acest context, sub raport educational elementul central il constituie exersarea acestor elemente
proprii stiintelor (fizica, biologie, geologie, chimie etc.), disciplinelor sociale si tehnologiei pe
suportul oferit de studierea matematicii.

Aceasta competenta generala trebuie sa duca, printre altele, la:

e Utilizarea aparatului matematic si a limbajului logic;
e Transpunerea unor situatii-problema in limbaj matematic utilizind functii definite pe N.

e Ultilizarea proprietatilor algebrice ale numerelor, a estimarilor si aproximarilor in contexte variate
e Formalizarea matematica a informatiilor referitoare la realitatea inconjuratoare;

e Intelegerea proceselor elementare simple din naturi (studiate la diferite stiinte);

Utilizarea sistemului conceptual si metodologic specific stiintelor;
Realizarea unor transferuri metodologice si utilizarea metodologiilor transdisciplinare;
Realizarea unor activitati proprii stiintelor (experimente, simulari etc.).

Identificarea unor moduri de variatie a datelor

(4) Utilizarea elementelor de baza ale tehnologiei societatii informatiei (TSI) in instruirea prin
matematica si prelucrarea informatiilor cu un continut prevalent matematic.

Acest grup de competente pune pe prim plan elemente ale tehnologiei societatii informatiei
(TSI) in abordarea elementelor referitoare la mediul matematic, reprezentand o dimensiune
metodologica si actionala importanta in investigarea acestuia si in relationarea societdtii umane cu
propriul mediu de existenta.

Aceasta categorie de competente presupune:

e Utilizarea computerului in stocarea informatiei (baze de date);

e Utilizarea computerului in accesarea diferitelor informatii care au ca subiect elemente cu
coloratura matematica (internet);
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e Prezentarea informatiilor intr-o forma si structurd relevante prin intermediul programelor
informatice specifice;

Comunicarea interpersonala cu ajutorul computerului (e-mail);

Realizarea unor structuri grafice simple pe suport electronic;

Alte abilitati presupuse de utilizarea tehnologiei informatiei.

Utilizarea unor algoritmi pentru rezolvarea ecuatiilor si inecuatiilor si pentru reprezentarea grafica a
solutiilor

(5) Dobéndirea unor deprinderi (abilitati) si metode (mecanisme) generale de invatare
care sa faciliteze 0 pregatire permanenta asumata, inclusiv a metodologiei de investigare a
problemelor de matematica ca realitate obiectiva.

Acest grup de competente vizeaza formarea §i exersarea unor deprinderi de invatare utile
pe parcursul intregii viefi. In acest context, competentele generale si coloratura lor disciplinard
(axata pe problematica matematicii si a mediului inconjurdtor) se refera la acea dimensiune
metodologica generala care permite insertia permanentd in inovatia care se produce in timp, in
acceptarea ei si in formarea unei atitudini pozitive pentru cunoastere. Totodatd, acest grup de

competente isi propune sa contribuie la intelegerea obiectiva a realitatii inconjuratoare .

Aceasta competenta generala trebuie sa duca, printre altele, la:

. Identificarea surselor de informare si a informatiei utile in sistemele multimedia;

o Elaborarea unor texte explicite, bazate pe explorarea proprie a realitatii;

. Utilizarea tehnologiei documentarii bibliografice eficiente;

o Construirea unui algoritm de investigare a unui fenomen din realitatea obiectiva

o Formarea unui comportament critic constructiv;

. Exersarea capacitatilor intelectuale (gandire convergenta, divergenta, anticipativa)
asupra elementelor specifice care definesc mediul matematic;

o Operarea cu modele, simboluri, semne si conventii;

o Utilizarea unor demersuri metodologice structurate;

. Intelegerea si producerea inovatiei;

° Utilizarea unor metode de analiza directa sau mediata;

° Interpretarea informatiilor continute in reprezentdri grafice prin utilizarea de estimari,
aproximadri si strategii de optimizare

. Aplicarea modalitatilor de analiza pe elemente simple, sisteme, succesiuni;

. Imbinarea diferitelor tipuri de analiza (empirica, holistica etc.);

. Utilizarea unor metode experimentale si de simulare;

(6) Analiza de situatii-problema, in scopul descoperirii de strategii pentru optimizarea
solutiilor Relationarea elementelor, fenomenelor si sistemelor

Aceasta competenta generala evidentiaza specificul metodologic al matematicii  de
reprezentare a elementelor din realitatea inconjurdtoare dar §i prin modalitati complementare.
Aceasta subliniaza in mod deosebit dimensiunea metodologica a matematicii ~ care constituie n

acelagi timp un referential de baza al practicii sociale si al existentei cotidiene.

Utilizarea conventiilor 1n citirea si interpretarea problemelor:
Construirea unor reprezentari grafice pornind de la date informative;
Interpretarea informatiei grafice;

Determinarea unor proprietati ale functiilor prin lecturi grafice

e Optimizarea calculului trigonometric prin alegerea adecvata a formulelor;
e Interpretarea unor modele (grafice sau numerice);
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Construirea unor modele simple, pe baza unor modele percepute;
Construirea unor modele noi;

Construirea unei probleme

Construirea unui model sau a unei reprezentari grafice dupa un text;
Construirea unor probleme cu o complexitate mai mare.

Trecerea de la o scari la alta;

Construirea unor reprezentari grafice pornind de la date informative;
Interpretarea informatiei grafice;

Interpretarea unor modele (grafice sau numerice);

Construirea unor modele simple, pe baza unor modele percepute;
Construirea unor modele noi;

(7) Afirmarea unor competente sociale, civice si antreprenoriale prin generalizarea unor
proprietati prin modificarea contextului inigial de definire sau prin generalizarea algoritmilor

Acest grup de competente se refera cu precadere la insertia sociala a elevilor, in contextul
unor elemente reglatoare impuse de societate. Ele vizeaza elemente de relationare sociala si
culturald, precum §i anumite dimensiuni civice ale existentei cotidiene. Totodata, in conditiile
actuale ale lumii contemporane, formarea unor competente manageriale si antreprenoriale devine
foarte importanta. Elementele de factura sociala, civica si antreprenoriala sunt particularizate la
Specificul oferit de intersectia acestor domenii cu suportul concret al spatiului de existenta.

Aceasta categorie de competente presupune:
e Relationarea elementelor naturale cu elementele social - economice;
Relationarea unor grupe de elemente naturale cu un element social sau o grupa de elemente
sociale;
Identificarea unor metode posibile Tn rezolvarea problemelor

e Relationarea functionala a unor elemente naturale si sociale ;

e Analiza interactiunilor dintre elemente naturale si sociale;

e Sesizarea unor succesiuni;

e Sesizarea si demonstrarea unor legaturi provenite din interactiuni,

e Sesizarea specificului matematicii ca stiinta a interactiunii dintre natura si societate la nivel
global, regional si local.

(8) Sensibilizarea si deschiderea culturald prin structuri interdisciplinare si disciplinare
de percepere a dimensiunii culturale a existentei contemporane. Prelucrarea datelor de tip cantitativ,
calitativ, structural sau contextual, cuprinse in enunturi matematice

Aceastd competenta generald, desi nu reprezintd un domeniu predilect al matrmaticii,
reprezinte o componenta semnificativa a unor structuri interdisciplinare (,,Cultura si civilizatie”).
Aceastd competenta generala trebuie sa duca, printre altele, la:

o Intelegerea specificului cultural al existentei umane;

e Localizarea unor elemente de natura culturala;

e Sesizarea interactiunii dintre modurile de manifestare a culturii si dintre cultura si

societate;

e Localizarea si descrierea matematica a spatiilor cu civilizatii istorice si a diferitelor

culturi regionale;

e Identificarea unor relatii dintre elementele dimensiunii culturale a existentei umane si

spatiul geografic in care se dezvoltd cultura matematica ;

e Cunoasterea unor date minimale referitoare la specificul cultural al unei tari prin

intermediul matematicienilor care o reprezinta .
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o Intelegerea amprentei mediului matematic asupra culturii .

In cele opt campuri de competente generale si competentele specifice asociate sunt
descrise la un anumit nivel de generalitate. Ele pot fi detaliate in formulari mai precise, CU Un
aspect mai atomizat, dar cu o mai mare precizie in ceea ce priveste formularea, modul de
concretizare si standardul de atingere.

Formularea competentelor generale poate presupune anumite modificari si precizari de
natura conceptuala si terminologica. Competentele specifice pot fi imbogadtite cu anumite
competente noi, de natura disciplinara sau transdisciplinara.

Asocierea dintre competentele - cheie sugerate de Comisia Europeana si aceste opt
campuri de competente asumate ale matematicii este evidenta. Corespondenta de mai sus vrea sd
demonstreze ca sistemul educational centrat pe matematica poate sa isi asume un camp larg al
unor competente — cheie, desi unele par a avea o legatura mai redusd cu aceasta disciplind

scolara.
Acest sistem poate Sta la baza proiectarii unui nou curriculum.

Curriculumul centrat pe competente induce o proiectare curriculara care are in vedere
focalizarea pe achizitiile finale ale invatarii, accentuarea dimensiunii actionale a invatarii in
formarea personalitatii elevului si corelarea finalitatilor cu asteptarile societatii

Tn conditiile respectarii integrale a cerintelor formulate in componentele reglatoare ale
programei scolare (competente generale, valori Si atitudini, competente specifice Si continuturile
asociate acestora), profesorul are libertate in proiectarea activitatilor didactice, fiind la latitudinea
sa:

e sa decida asupra esalonarii, pe parcursul anului scolar, a competentelor specifice si a
elementelor de continut;

e sa grupeze n diverse moduri competente specifice si elemente de continut asociate acestora, in
unitati de invatare, cu respectarea logicii interne de dezvoltare a conceptelor matematice;

e sa selecteze si sa organizeze activitati de invatare adecvate conditiilor concrete din clasa.
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